Hvad ved vi nu

- om danske talesprog?

Redigeret af Frans Gregersen og Tore Kristiansen
SPROGFORANDRINGSCENTRET



Denne artikel er kapitel 6 1 bogen
Hpvad ved vi nu — om danske talesprog?
(red. F. Gregersen og T. Kristiansen)
Sprogforandringscentret 2015.



ha jeg taesker dig Safa’F

-uuuhahahhaha

du skal ikke spilde dum :P
Jeg spilder ikk, jeg sp| |
siov P

Az Pultusks do Taruria,

“ Gelziv mieszieahn jof ciounis,




é Hverdagssprogning og
sprogideologier:

Om betydningen af
minoritetssprog hos skolebarn i
Kgbenhavn

MARTHA SIF KARREBAK, ASTRID AG, BIRTE DREIER, NARGES GHANDCHI,
LIVA HYTTEL-S@RENSEN, ULLA LUNDQVIST, LIAN MALAI MADSEN,

JANUS SPINDLER M@LLER, THOMAS RZRBECK N@RREBY OG

ANDREAS STAHR

eller har forzldre der er fodt uden for Danmark. De kommer fra

mange forskellige lande. De ti storste indvandrernationer i Dan-
mark i dag er (1 rakkefolge): Tyrkiet, Polen, Tyskland, Irak, Bosnien-
Hercegovina, Rumanien, Norge, Iran, Sverige, Pakistan. Nar det angir efter-
kommere, udger Tyrkiet, Libanon, Pakistan, Irak og Somalia topfem inden
for de ikke-vestlige lande; alt dette kan man leese om i Danmarks Statistiks
publikationer. Statistikken siger altsa at der gar born med mange forskellige
sproglige baggrunde i danske skoleklasser, specielt i de store byer. Bornene
har adgang til sproglige trak der ikke kun forbindes med dansk, men ogsa
med fx tyrkisk, arabisk, polsk samt naturligvis engelsk, der i dag er nermest
allestedsnaerverende uanset at engelsk kun er officielt sprog 1 enkelte af ind-
vandrerlandene.

Der er altsa et stort sprogligt potentiale til stede i klasserne, 1 skolegarden
og pa gangene — men det potentiale ser bestemt ikke ud til at udmente sig i
skolesucces. Sproglige minoritetsborn klarer sig vasentligt darligere end
sproglige majoritetsborn som dokumenteret i PISA-undersogelser, opgorelser
over skolefrafald etc. I de senere ar har man politisk satset pa at fokus pa
dansk, og en undertrykkelse af alt andet end dansk, skulle forbedre skolere-
sultaterne. Det har (endnu?) ikke haft den onskede store effekt, men det har
heller ikke fort til nogen form for selvransagelse. Faktisk tvertimod, man
fortszetter ad samme rute.

t l ASTEN EN TREDJEDEL af skolebornene i Kobenhavn er selv fodt
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Inden for den sprogvidenskabeligt funderede uddannelsesforskning har
man argumenteret for at netop det at man ignorerer og underkender et sa
vaesentligt aspekt af bernenes identitet, tilhersforhold og sproglige mulig-
hedsrum, kan have en negativ effekt pa beornenes uddannelse. Men uanset
hvem man er enig med i denne polariserede skoleideologiske debat, gelder
det at bornenes eget perspektiv glimrer ved sit fraver. Vi ved meget lidt om
hvad sprog betyder for bern, og det vil ikke vaere mindre interessant at vide i
dag hvor globalisering og indvandring har @ndret det sproglige billede i
Danmark fra at have varet relativt ensfarvet for halvtreds ar siden til nu at
vere langt mere kulort. Det betyder sa ogsa at vi har ringere mulighed for at
hjxlpe bornene. Det vil vi gore et spadt forseg pa at ride bod pa med dette
bidrag. Vi tager udgangspunkt i materiale indsamlet pa en folkeskole 1 Ko-
benhavn (pabegyndt i 2009; stadig 1 gang). Vi ser pa data fra bern i indskolin-
gen og 1 udskolingen. Vi fokuserer iser pa deres sprogbrug i hverdagen og pa
deres holdninger til sprog, i bade en- og flertal. Ud over at nzrstudiet af
borns sprog giver os en padagogisk vigtig indsigt, har det ogsa en social og
teoretisk interesse. Born og unges sprog afspejler de nuverende kommunika-
tive og sociale betingelser, ligesom det former og peger mod fremtidige ud-
viklinger. Dermed dokumenterer dette bidrag sprogligt levede liv, som de
udfolder sig nu, men bidrager samtidig til studiet af igangvaerende sprogfor-
andringer.

Som grundlag for vores analyser anvender vi Jens Normann Jergensens
sprogningsteori (sidan som den er presenteret 1 hans allerede nu klassiske arti-
kel om dette emne fra 2008, og som den er udfoldet og uddybet i disputatsen
fra 2010; begge verker findes i litteraturfortegnelsen efter artiklen). Jorgensen
anlegger et nyt sprogsyn, hvor enkeltsprog som dansk, engelsk, arabisk, osv.
ses som Zdeologiske, sociokulturelle konstruktioner. Ud over et tiltrengt opger med
forstaelser af sprog som naturgivne fenomener og objektivt afgrenselige
enheder dbner det for muligheden for at analysere relationer mellem sprogli-
ge trak, navngivne eller af mennesker afgraensede ’sprog’ og benxvnelser for
personers relationer til enkeltsprog, fx etsproget, tosproget, indfedt taler, osv.
Bidragets teoretiske hovedbudskab er at det er vasentligt for forstaelsen af
anvendelsen og ikke-anvendelsen af sproglige traek samt for den sproglige
udvikling i storbyer som Kebenhavn at betragte sprog pa for det forste et
form- eller traekniveau (lyd, ord, regler etc.), for det andet et sprogbrugsni-
veau (fx hvem siger hvad og hvordan til hvem) og for det tredje et ideologisk
niveau (fx er det godt eller darligt; hvem taler eller bor (ikke) tale pa hvilke
mader). Her kan der ses en inspiration fra den amerikanske sproglige antro-
polog Michael Silversteins tanker om the total linguistic fact.
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Fra brug af enkeltsprog til sprogning

Jens Normann Jergensen argumenterede i forskellige publikationer (se littera-
turlisten efter kapitlet) for en ny made at anskue sprog pa. I selve begrebet
sprogning ligger en dynamisering af begrebet sprogbrug sa der bliver tale om
en proces snarere end om anvendelse af preetablerede, fast definerede ele-
menter fast forankret i afgrenselige enkeltsprog. Jorgensen ser sprogning
som en social og semiotisk proces mennesker engagerer sig i for at pavirke
hinanden og deres omverden. Den minimale analyseenhed bliver si det
sproglige trek, som vi ogsa kan kalde en sproglig ressource. Sproglige track
kan have forskellige typer af betydninger, og de kan vare associeret med ét
sprog, flere sprog eller ingen almindeligt anerkendte sprog. Sprogbrugere
eller sprogere kan vare enige eller uenige om et traeks sproglige tilhersforhold.
Det kan blive til genstand for forhandlinger, ligesom det kan blive re-
analyseret og re-kategoriseret situationelt eller over tid. For eksempel skan-
des nogle stadig om hvorvidt #ice og fuck er eller ikke er dansk; mayonnaise var
engang kun fransk, men er nu ukontroversielt dansk (selvom det alligevel
ikke ma staves majonese); mens wallah og inshallah er kontroversielle som (po-
tentielt legitimerede) nye bidrag til det danske sprog. Wallah er faktisk allerede
at finde 1 Den Danske Ordbog, men det vakte noget postyr da Dansk Sprog-
nevn i 2013 gav udtryk for muligheden for at optage wallah 1 Retskrivnings-
ordbogen. Det er en tydelig illustration af at greenser mellem hvad der tilho-
rer, og hvad der ikke tilhorer et sprog, er umulige at blive helt enige om.

Der er flere arsager til Jorgensens gentenkning af sprogbegrebet, og han
var ikke alene om at ga i den retning. Den internationale sociolingvistiske
forskning har for lengst vist at enkeltsprog ikke er naturlige kategorier, men
derimod er etableret i historiske politiske og ideologiske processer. Der fin-
des saledes ikke et biologisk eller pa anden made naturvidenskabelig verifi-
cerbart fenomen ’dansk’. Det folger nasten heraf at greenser mellem sprog
ikke er faste, men flydende og til forhandling. Nogle steder, herunder i de
skandinaviske lande, er nationalsprogene blevet sardeles sterke markerer for
nationalt tilhersforhold. Det er ikke mindst sket under pavirkning af den
tyske filosof Herders idé om at en nation udgeres af ¢7 folk med ér falles
kultur og ¢7 flles sprog, og disse nationalromantiske tanker har stadig konse-
kvens for opfattelsen af hvad det vil sige at vaere dansker, svensker, nord-
mand, osv. For eksempel er det for de fleste mennesker i Danmark, og sarlig
dem der mener at de taler et godt dansk, svart at forestille sig at man kan
vere dansker uden at kunne tale dansk. Denne forstdelse er stark, og bekraet-
tes ofte 1 institutionelle sammenhzange, som fx i folgende udtalelse fra Inger
Stojberg:
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I Danmark taler vi dansk. Man har ret til at lere alle de sprog, man vil, men
det skal foregi i fritiden. (Inger Stojberg interviewet i [yllands-Posten 18. de-
cember 2012)

Sammenhangen mellem et folk (v7), et sprog (dansk) og et sted (Danmark)
udtrykkes her som et faktum. At sige at 2/ kun taler dansk i Danmark er na-
turligvis en forenkling. Helt trivielt tales der utrolig mange andre sprog i
Danmark af de mange mennesker pa gennemrejse: turister, konferencedelta-
gere, internationale studerende etc. Mindre trivielt er det at folk der oprinde-
lig var pa gennemrejse, kan ende med at blive her i kortere eller leengere tid —
men stadig anvende andre sproglige trak end dem der almindeligvis forstas
som danske. Nogle indbyggere har andet end dansk som forstesprog, som
‘arvesprog’ fra deres familier (forzldre eller andre) eller som kommunikati-
onsform med agtefalle, foraldre eller andre relationer i hjemmet. Endvidere
er mange arbejdspladser officielt flersprogede, isar med engelsk som officielt
sprog ved siden af dansk, eller de har en sprogligt sammensat medarbejder-
stab; bade toprestauranter, rengoringsselskaber og Kebenhavns Universitet
falder ind under den beskrivelse.

Det opfattes ofte som en konsekvens af pistanden ”’I Danmark taler vi
dansk” at mennesker der anses for flersprogede, skal tilpasse sig en bestemt
made at tale og opfatte sprog pa. Jorgensen beskriver denne forventning som
den dobbelte etsprogethedsnorm, og han opsummerer den som folger:

Personer, der behersker to sprog, bruger til enhver tid ét og kun ét sprog, og
de benytter hvert af deres sprog pd en made, der principielt ikke afviger fra
etsprogedes brug af sproget. (Jorgensen 2002: 14)

Der kan vare gode grunde til at overholde en etsprogethedsnorm. Sprogning
er en made at pavirke omverdenen pa, men det krever at dem man henven-
der sig til, har mulighed for at skabe mening med henvendelsen. Saledes er
det en god idé kun at anvende sproglige trak som den eller dem man hen-
vender sig til, kan forsta. Hvis man imidlertid deler sproglige ressourcer asso-
cieret med flere sprog med dem man kommunikerer med, kan man sagtens
have gode grunde til at anvende dem. Der er ikke noget i sproget selv der
forhindrer det, og hvis det bliver bedemt som *forkert’, er det en bedemmel-
se der bunder i en ideologi. Det anses af mange ikke bare som forkert (i
modszatning til rigtigt), men som direkte umoralsk hvis man ikke overholder
ideologiske forventninger og regler om etsprogethed.

Men nar nu (iser unge) sprogbrugere faktisk anvender track associeret
med forskellige sprog, ja maske ligefrem forventer det af hinanden (se Kapi-
tel 8), orienterer de sig netop ikke mod en etsprogethedsnorm, men mod det
Jotrgensen kaldte en polysprogningsnorm. Polysprogningsnormen er karakterise-
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ret ved at sprogbrugere anvender alle de sproglige trek som de har til radig-
hed, for at opna deres kommunikative mal bedst muligt. Det kan de gore
uanset om de kender mange eller fa treek associeret med sprogene, og uanset
om de kender eller har en mening om trekkenes (et)sproglige tilhersforhold.
Denne type sprogbrug, eller sprogning, bliver traditionelt kaldt kodeskift eller
kodevekslen.

Sprogningstilgangen anerkender at navngivne sprog har betydning.
Sprogbrugere eller sprogere organiserer sproglige trak i enheder som oven-
ikebet nogle gange navngives, jf. dansk, norsk, jysk, bernesprog, gadesprog
(se ogsa Kapitel 8). Den slags navngivne kategorier orienterer vi os imod 1
vores dagligdag, bruger som hverdagsbegreber ("hendes modersmail er ara-
bisk”) og i bedemmelsen af sproglig udfoldelse ("hun taler darligt dansk”;
”det er grimt nar man blander sprog”; “det er en skam, at han taler sit mo-
dersmal sa darligt”). Men det er vigtigt at huske pa at det netop er en kulturel
og ideologisk funderet forstaelse — ikke en der har en iboende sandhedsvardi.

For at opsummere: Sprogningsperspektivet fokuserer pa relationen mel-
lem mennesker (sprogerne), sproglige trak eller ressourcer, de betydninger og
associationer som ressourcerne har, inklusive forstaelsen af deres tilknytning
til andre trak, samt pa de formal sprogbrugerne har med deres sprogning.
Sprogningsperspektivet indebzrer ogsa en forstielse af at det ikke 1 sig selv er
moralsk forkasteligt, grimt eller grundlaeggende naturstridigt hvis sproglige
trek som kan associeres med forskellige sprog, kombineres. Tilsvarende er
sprogforandringer ikke i sig selv et problem eller en forringelse af en mere
oprindelig og perfekt tilstand. (Det betyder dog ikke at sociolingvistiske for-
andringer i forhold mellem sprog aldrig er et problem for nogen. For eksem-
pel er engelsks sejrsgang ikke lige let for alle i Danmark at handtere; der fin-
des mange der ikke har sarlig gode engelskkundskaber).

For det forste er forandring uundgielig — alle kulturelle fanomener for-
andrer sig over tid — og for det andet er forandringen ikke mindst en afspej-
ling af menneskers behov og ensker i den verden de bebor. Sprog indgir i,
skaber og afspejler den ovrige sociale verden. Eftersom verden aldrig star
stille, gor sproget det heller ikke. Sidan ma konklusionen vare, nir man som
Jorgensen — og vi — ser pa sproget som et socialt fenomen, og dermed noget
som isxr kan fortzlle om mennesker og deres sociale verden.

Sproglig etnogrdfi i storbyen

Kobenbavnerstudier i Hverdagssprogning som vi her rapporterer fra, udgeres iser af
undersogelser pa den samme folkeskole i Kobenhavn. Alle studier har sam-
me metodologiske afsat i sproglig etnografi. En grundleggende antagelse inden
for denne tilgang er at sprog og socialt liv er uleseligt forbundet, og at analy-
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ser af situeret sprogbrug giver os fundamentale indsigter i menneskers sociale
handlen.

Siden 2009 har forskergruppen udfort feltarbejde blandt skolens elever,
bade pa skolen og i andre sammenhzange, i fxllesskaber og pa egen hand. De
forste undersogelser blev gennemfort 2009-2011 og havde fokus pa eleverne
1 udskolingen (7.-9. klasse) og indskolingen (0.—1. klasse). Forskellene mellem
klassetrinene i1 forhold til sprogbrug og orientering mod sprognormer var
markante, og det vakte vores interesse for at dokumentere hele processen. I
2010 satte forskergruppen derfor gang i et lengdestudie, hvor den samme
argang fulgtes — og stadig folges — gennem hele skoleforlobet. Der er her en
eksplicit parallel til studierne i Koge (navnt i Indledningskapitlet).

Gruppen bag Kobenhavnerstudier i Huverdagssprogning har indsamlet en stor
mengde data i skolen, SFO’en, i elevernes hjem og i deres fritid. Data rum-
mer lyd- og videooptagelser af eleverne, optagelser foretaget af eleverne selv,
gruppeoptagelser, feltdagboger fra deltagerobservation, etnografiske inter-
views, skriftlige produktioner af eleverne, tegninger samt Facebook-
kommunikation. Derudover indgar der 1 lengdestudiet en arlig dataindsam-
ling hvor eleverne bliver optaget i grupper af 3—4. De arlige optagelser er
med til at sikre kontinuerlig og sammenlignelig dokumentation af alle elevers
udvikling. Samtidig er variationen i de andre data en styrke i forhold til for-
skergruppens overordnede formal om at forsta hvordan bern og unge i nuti-
dens storby socialiseres gennem sprog og anvender sprog til at forsta, foran-
dre og skabe deres verden.

Fokusskolen ligger i et tidligere arbejderkvarter som i dag kan karakterise-
res som et etnisk og socialt mangfoldigt omrade 1 det senmoderne Koben-
havn. Kort tid inden forskningsgruppens forste observationer pa skolen kom
der en ny skoleleder som havde sat sig som mal at forandre skolens elev-
sammensztning sadan at den svarede til kvarterets befolkningssammenszat-
ning. Ifelge skolens beregninger er det lykkedes, hvilket vil sige at de fra 2007
til 1 dag har halveret antallet af sdkaldt ’tosprogede elever’ fra at udgere ca.
60 procent af det samlede elevantal til ca. 30 procent. Pa de klassetrin vi har
fulgt, har eleverne dog stadig haft mange forskellige sproglige baggrunde. Det
skal vi se flere eksempler pé i det folgende.

Studie 1: Sproglige normer og polysprogning blandt
udskolingselever i skole og hjem

Vi vil forst prasentere et par eksempler pa hvordan de ldste skoleelever (7.—
9. klasse) navigerede mellem forskellige sproglige normer i skole og hjem.

Altovervejende foregik kommunikation i klassevarelset pa dansk, men i
fremmedsprogsundervisningen ogsa pa engelsk, tysk og fransk. Her synes
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den dobbelte etsprogethedsnorm saledes at gzxlde. I kommunikationen mel-
lem eleverne indbyrdes kunne vi imidlertid hore en polysproget praksis, hvor
en rxkke af de forskellige sproglige ressourcer deltagerne havde til radighed,
blev udnyttet. I det forste eksempel kan vi se forskellen pa de forskellige
normorienteringer:

Eksempel 1: ”’Se hendes sko”

Massima har optager pa i en fysiktime. Deltagerne er lereren (Lar), Massima
(Mas) og Jehan (Jeh). Fadwa er en klassekammerat.

01l Ler: toeren og hvorfor er det det

02 Mas: fordi den hold [/] indeholder en ledetrad

03 (3.1)

04 Mas: Fadwa xxx under nederdelen til grin dekh na us ke
05 joote

Oversat: ((se hendes sko/stgvler))

06 Jeh: mujhe nahin nazar aa rahe

Oversat: ((jeg kan ikke se dem))

07 Mas: xxX

08 Jeh: na:h xxx ((ler kort))

09 (1.7)

10 Jeh: nederdel kan man satte ballerinaer til og sadan

I uddragets forste linjer ser vi hvordan lereren stiller et undervisningsrelateret
sporgsmal, og Massima svarer. I denne udveksling benyttes udelukkende
sproglige treek forbundet med dansk. I 1. 0405 henvender Massima sig til sin
bedste veninde for at henlede hendes opmarksomhed pa en klassekammerat,
Fadwas, pakledning, som hun dbenbart er kritisk over for. I Massimas og
Jehans samtale anvender de en blanding af sproglige trak associeret med
dansk og urdu, som pigerne veksler imellem. Dette korte uddrag er altsa et
eksempel pa at Massima efterlever en etsprogethedsnorm i den officielle un-
dervisningskommunikation, hvilket er en vasentlig del af at opfore sig som
god elev. I kontrast til dette ser vi at pigerne nar de taler sammen, trackker pa
alle mulige sproglige ressourcer, bade nogle associereret med dansk og nogle
fra andet end dansk; blandt veninderne hersker polysprogningsnormen.

Vi kan se 1 vores data fra 7.—9.-klasserne at det er almindeligt blandt de
aldste elever at polysproge med jevnaldrende. Vi kan ogsa se at eleverne er
yderst bevidste om sprog. De kan give omfattende beskrivelser af hvordan
der er forskellige sproglige normer for forskellige situationer. De beskriver fx
hvordan de bruger en respektfuld og ’fin’ talestil i samtale med lerere og an-
dre voksne, mens den sproglige stil de bruger med vennerne indeholder slang
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og en blanding af mange sproglige former forbundet med bl.a. arabisk, kur-
disk, tyrkisk og urdu (se mere om det i Kapitel 8).

Der er altsa forskel pa hvordan det er passende at opfere sig rent sprog-
ligt athaengigt af om skolen eller gruppen af jevnaldrende er hvad man kunne
kalde det normative centrum. Familien udger ogsa et vigtigt orienterings-
punkt i forhold til sproglig og social opforsel i de unges hverdag. Her har
Astrid Ag og Jens Normann Jorgensen i en artikel fra 2013 faktisk vist hvor-
dan de unges foraldre legger vagt pa deres borns tilegnelse af dansk — og at
deres motivation for dansktilegnelsen primart er instrumentel: Dansk opfat-
tes som et middel til at fa en uddannelse og et job. Foraldrene laegger imid-
lertid ogsa vagt pa at deres born laerer sprog fra forzldrenes hjemland. Her er
motivationen en nationalromantisk opfattelse af sprog som ulgeseligt forbun-
det med kultur. Sa for at bevare kulturen skal sproget leres. En anden moti-
vation som de fleste foraldre papeger, er at bornene skal lere sproget si de
kan tale med deres familiemedlemmer nar de rejser i foraldrenes hjemland.
Selvom flere foraldre umiddelbart giver udtryk for en dobbelt etsproget-
hedsnorm — hvor ét sprog betragtes som passende til nogle situationer og
steder og et andet til andre — har de nu ogsa selv en mere blandet sproglig
praksis 1 familien. Som denne mor udtrykker det: ”vi blander, mig og min
mand, urdu, punjabi, ikke (.) det gor vores forxldre ogsa” (interview, Malika,
Nashas mor).

Ag og Jorgensen beskriver i artiklen hvordan man kunne iagttage flere
forskellige sproglige praksisser i familier med minoritetsbaggrund. Faktisk
blev der hos nogle nxsten kun brugt dansk. Det var sjeldent, men det skete
f.eks. 1 Yasmins familie. Yasmin forklarer at hun ikke selv taler urdu sarlig
godt, og desuden fordi hun mor hun er jo (.) god til dansk og alt det der,
hun er bare vant til at tale dansk med os” (interview, Yasmin, 8. klasse).
Yasmins mor selv ville dog enske hun havde talt mere urdu med sine born.
Dansk fandtes i et vist omfang i alle familier, men de fleste blandede det med
minoritetssprog sa den almindelige omgangsform var mere eller mindre po-
lysproget. Det illustreres i Eksempel 2 med et uddrag fra en samtale i Nashas
hjem.

Eksempel 2: ”Tolv i biologi”

Nasha optager sig selv hjemme. Deltagerne er Nasha (Nas), Nashas mor,
Malika (Mal) og Nashas soster, Yalda (Yal).



6 HVERDAGSSPROGNING OG SPROGIDEOLOGIER ... 135

01 Yal: he]j inspektgr

02 Mal: Yalda manna kiya tha na ke nahin tha

Oversat: ((Yalda sagde jeg til dig at du ikke skal ggre
det eller gjorde jeg ikke))

03 Yal: ohoho

04 Nas: 1it's raining men hallelujah ((synger))

05 Nas: jeg er sa glad for jeg fik tolv i biologi

06 Mal: er det rigtigt Nasha tolv miley hain

Oversat: ((er det rigtigt Nasha tolv fik du det))

07 Nas: standpunktskarakter tolv hi hain mere

Oversat: ((tolv er min standpunktskarakter))

08 Mal: ah det er flot

09 Nas: ke [/] ab mein bas[/] ke matlab standpunkts-

10 karakter yeh hota hai

Oversat: ((det[/] nu jeg bare [/] det jeg mener stand-
punktskarakter er det))

11 Mal: mm

12 Nas: ke aik period mein na sirf tolv par hoti hoon

13 biologi mein
Oversat: ((sda jeg over en la&ngere periode kun far tolv i
biologi))

14 Mal: mm det er flot skat

I dette uddrag som vedrerer Nashas hoje karakter i biologi, ser vi hvordan
sproglige trak der associeres med bade dansk, engelsk og urdu, blandes selv
inden for de enkelte ytringer. Og Nashas mor Malika praktiserer polysprog-
ning pa lige fod med sine dotre. I 1. 06 bruger moderen en ordstilling i den
interrogative satning “tolv miley hain” der er karakteristisk for urdu, med ob-
jekt placeret for verbum, men objektet udgores af substantivet 7/ som i de
fleste sammenhzange forbindes med dansk. I 1. 12 siger Nasha period, som
mange ville forbinde med engelsk, men en lydlig (fonetisk) beskrivelse af
hvordan Nasha siger ordet, viser at udtalen i denne situation har trek fra
urdu. Polysprogning udgeres netop af denne form for kompleks integration
af forskellige sproglige former. Vi har dermed demonstreret at polysprogning
ikke kun foregar blandt unge indbyrdes, men ogsa i familien mellem bern og
voksne. Sa selvom bernene (her udskolingseleverne) moder tydelige krav om
kun at bruge ét sprog ad gangen i skolen — og oftest efterlever disse krav i
den officielle undervisning — si ser den sproglige hverdag anderledes ud hos
flere af dem derhjemme.
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Studie 2: Sprogligt hegemoni og betydningen af
minoritetssproglige trcek blandt skolestartere

Nasha horer til blandt de @ldste elever 1 skolen. Vi har imidlertid ogsa fulgt
en klasse af skolestartere med mange typer af sproglige og etniske baggrunde
— dansk, kinesisk, marokkansk, irakisk, somalisk, islandsk, pakistansk, tyrkisk,
tyrkiskkurdisk — i over et ar. Her blev dansk behandlet som det naturlige og
(eneste) korrekte sprog — og som det eneste sprog der havde betydning for
lzering og undervisning (skolens centrale formal). Denne forstielse deltes og
viderefortes tilsyneladende af alle involverede: lzrere, forzldre og born med
bade rent dansksproglig og mere blandet sproglig baggrund. Dermed domi-
nerede ressourcer tilskrevet dansk over alle andre sproglige ressourcer.
Dansks overvaldende dominans i denne klasse og pa dette trin var bemar-
kelsesvaerdig. Man kunne som udgangspunkt forvente en hojere grad af af-
spejling af bernenes sproglige diversitet, om ikke i undervisningssituationer
sa da 1 hvert fald 1 frikvartererne hvor de var mere frie til at udforske, lege
med og ’bare’ gore sig forstielige for hinanden ved hjalp af deres fulde
sproglige potentiale. Den forventning blev ikke indfriet, og dermed kontra-
sterede observationerne i klassen med det vi si hos de aldre elever i samme
skole (som beskrevet ovenfor i studie 1).

Vi har over 300 timers optagelser fra den indskolingsklasse vi her beskri-
ver. De dakker undervisning, frikvarterer, officielle og uofficielle sproglige
aktiviteter. Kun i cirka 25 situationer anvendte bornene sproglige ressourcer
der kan genkendes (og blev genkendt) som andet end dansk. I nogle tilfaelde
var der tale om enkeltkommentarer, i andre var det lengere interaktioner,
men nezsten alle involverede tyrkisk eller arabisk. At der var sa fa tilfalde, er i
sig selv vaerd at udforske, motivere og forklare narmere.

Et sted at starte er at undersoge de voksnes perspektiv pa sproglig variati-
on. Uanset at man ikke skal tro at born altid gor hvad voksne siger og ensker,
sa har de voksne trods alt ofte en sarlig autoritet. De skaber interaktionelle
og kulturelle miljoer hvor bornene lerer at visse handlinger er passende, an-
dre ikke; hvor noget sprogbrug tilskyndes, andet ikke; og hvor nogle mader at
bruge sprog pa forbindes med sezrlige sociale modeller. I skolen er lereren en
seerlig vigtie voksen, og 1 et interview med Louise, den primare pedagog for
den 0. klasse vi her koncentrerer os om, spurgte vi om hun i sin undervisning
inddrog klassens kulturelle og sproglige diversitet. Louise svarede som vist i
Eksempel 3.
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Eksempel 3: Interview med Louise

01 Lou: (.) @:hm (.) jeg vil ik sige decideret 1 under-
02 visningen (.) det vil jeg ik sige jeg ggr men
03 @:h (.) men vi taler da meget om forskelle (.)
04 0:9 gh (.) om hinandens sprog hvordan sir man
05 (.) det og det pa& dit sprog (.) og hvordan sir
06 man det pa dit og hh og (.) @:hm (.) mester ja-
07 kob den ka synges pa rigtig mange sprog og den
08 har jeg sa& en kopi af der bliver sunget pa tysk
09 og fransk og alt mulig andet (.) [..] men gh men
10 men jeg bruger det ik decideret (.) 1 undervis-
11 ningen som sddan (.) men vi taler meget om det.

Louise tover for hun presenterer en nedtonet afvisning af at hun skulle ar-
bejde systematisk med diversitet (1. 01-02). Toven kan i sig selv vaere en ma-
de at forsege at nedtone noget man ikke tror, er det foretrukne svar, og des-
uden bloder Louise sin afvisning yderligere op ved at havde at de til tider
taler om hvad forskellige ting hedder pa bernenes sprog (I. 03-06). Hun
navner at hun har en sang — Mester Jakob — som kan synges pa flere sprog,
herunder tysk og fransk (1. 06—08). Men faktisk talte ingen born i denne klas-
se tysk og fransk, og Mester Jakob ma ogsa siges at vare et standardeksempel
fra en tid hvor flersprogethed i samfund og skoler drejede sig om at det var
vigtigt og nyttigt at lere de primare europxiske fremmedsprog. Louises for-
sog pa at argumentere for at hun skulle inddrage det kulturelle og sprogligt
komplekse klassevarelse padagogisk, var ikke overbevisende. Vi var faktisk
aldrig vidne til at bornene blev spurgt om noget der havde relation til andre
sprog (og knapt nok til andre kulturelle praksisser) end dem der almindeligvis
blev betragtet som dansk(e). Og vi havde ikke nogen fornemmelse af at Lou-
ise var klar over hvilke typer af (sproglige og kulturelle) baggrunde bernene
reelt havde. Selvom det ikke var forbudt at anvende (trak fra) minoritets-
sprog, var det tydeligvis heller ikke et miljo som befordrede anvendelse af
dem.

Ved pa den méde at ignorere andet end det danske opnaede laererne det
etsprogede klasserum, som af medier, lovgivning og politikere generelt prac-
senteres som idealet for den danske skole. Imidlertid havde det i denne sam-
menhzxng ogsa en anden effekt. For selv om man kan mene at i og med at
der er tale om en dansk skole, er fokus pa dansk det eneste rigtige (hvilket vi
er ganske klar over, at mange mener), si skabte det en markant, nermest
demonstrativ “sletning’ (erasure kaldes det i den internationale litteratur) af den
virkelighed som bernene kom fra, befandt sig midt i, og skulle lzere at hand-
tere bla. i forhold til lering.
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Den anden vigtige voksenautoritet 1 borns liv er (oftest) deres foraldre.
Generelt accepterede forzldrene til bornene i vores fokusklasse skolen som
et “tal-dansk”-milje, de fleste i tavshed, andre mere eksplicit. En af de mest
tydelige fortalere for klasserummets dansksprogede dominans var Fadimes
tyrkisk-kurdiske far. Herunder bringer vi et uddrag af en feltdagbog som fint
opsummerer hvad han gentog adskillige gange til en af os i interviews og ved
tilfeeldige moder.

Eksempel 4: ”dansk ger hende aktiv”
Feltdagbog; skrevet af Martha Sif Karrebak

Fadimes far fortaller mig, at det ikke er vigtigt for ham, at Fadime laerer tyr-
kisk. Det er dansk, der taller. Tyrkisk bruger de kun de tre uger om éret, de
er pé ferie i Tyrkiet, og det kan hun altsd bare lere selv. Dansk derimod vil
gore hende 1 stand til at veere aktiv. Det gelder om at vare aktiv, han peger
igen pa sit hoved.

Fadimes far vurderer dansk og tyrkisk meget forskelligt 1 forhold til kognition
og uddannelse. Dansk er vigtigt og gor Fadime aktiv. Det insisterer han pa
flere gange. Han forklarer at aktiv” vil sige at kunne bruge sine mentale ev-
ner til at lere, tanke og deltage i samfundet. For ham er dansk bedre egnet til
det end tyrkisk, fordi dansk er samfundets og skolens sprog. Tyrkisk er min-
dre vigtigt fordi det bruges sjeldnere og kun uden for skolen. Af samme
grund skal skolen ikke vare ansvarlig for undervisning i tyrkisk. Disse hold-
ninger tilkendegav han ogsa over for en anden — tyrkisktalende — forskerkol-
lega, og ifelge lererne havde han flere gange forlangt at skolen underviste
systematisk 1 mundtlig og skriftlig dansk i bernehaveklassen. Eksemplet illu-
strerer at konstruktionen af (dobbelt) etsprogethedsnormen i klasserummet
foretages af bade lerere og forxldre i fallesskab, ogsa af forzldre med sprog-
lig minoritetsbaggrund, som dermed (implicit, eller som med Fadimes far
eksplicit) bekrafter lererne i deres praksis.

Nu bevaeger vi os fra nedslag i de voksnes eksplicitte og implicitte kon-
struktioner af normer for sproglig adfard i skolen — til bornenes perspektiv:
Bornene stillede heller ikke sporgsmalstegn ved dansks dominans, hverken
eksplicit eller ved at konfrontere lererne med andre sproglige ressourcer end
dem der genkendtes som ’dansk’ og dermed legitime. For at forsta hvilken
betydning disse ressourcer sa fik tillagt, og hvordan betydningen opstod, vil
vi se nermere pa et enkelt eksempel pa en situationel vurdering. Sproget i
fokus er tyrkisk, og i eksemplet optrader Fadime, Merve, begge med tyrkisk-
kurdisk baggrund, og Selina, der har marokkansk baggrund, men ikke taler
arabisk. Af pladshensyn vil vi nojes med at vise en del af den lengere for-
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handling af sociale relationer, rettigheder til materielle ressourcer, lege- og
venskabsnormer etc., og altsa af betydningen af tyrkisk, der her blev bedemt
som situationelt upassende.

Merve og Fadime legede med klodser; det foregik pa tyrkisk. Sa kom Seli-
na til, hvilket medforte en sproglig rekalibrering til dansk som det domine-
rende sprog. Endvidere @ndrede Merves primare sociale fokus sig til Selina
(og vk fra Fadime), men indimellem fortsatte Merve med at henvende sig til
Fadime pa tyrkisk, dog mest niar hun havde brug for at havde sig. Forste
gang det skete, pegede Selina pa at det var uheldigt: ”lad vaere med at tale
sadan til hende”. Selina forstod ikke tyrkisk, og det er en oplagt grund til
hendes modvilje. Merve accepterede og faldt tilbage i dansk, men da hun igen
fandt tyrkisk frem — for at havde sig over for Fadime — havde Fadime plud-
selig faet ojnene op for en ny strategi; se Eksempel 5.

Eksempel 5: ”hun taler dansk”

Videooptagelse fra 0. klasse. Klassekammeraterne Fadime, Merve, Selina
leger med klodser 1 en legetime 1 klassen.

01 Fad: Merve min er ik det samme som farve di:g?
02 (.) min er sddan her
03 XXX .
04 Mer: benimki seninkinden daha glizel.
min er flottere end din
05 (0.3)
06 Fad: Tduh siger til mig den ik var stor? (.) Yduh
07 (.) du snakker sadan til mig igen! ((peger
08 anklagende pa Merve))
09 (2)
10 Fad: hun: sir til mig den ik var stor.
11 Mer: o:kay:.
12 Fad: hun snakker sadan.
13 Sel: Merve la ver med [og xxx tale til dig (.) la
14 ver med at tale sadan til hende
15 Fad: [Jeg snakker ik sé&dan.
16 jeg snakker ik sadan der jeg snakker over
17 hovedet ik sddan der
18 Sel: hun taler dansk.
19 Mer: hey Selina hey gi gi mig (.) den der

Merve hzvder, pa tyrkisk, at hendes tarn er flottere end Fadimes, og efter at
Fadime forst er begyndt at svare, pa dansk, foretager hun en reorientering
mod selve valget af sproglig form. Hun benytter sig af at Selina allerede har
udpeget tyrkisk som upassende og gentager delvis fra Selina: ”Du snakker
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sadan til mig igen” (1. 07). Dernzst fortsetter hun med at beklage sig til Selina
over Merves anvendelse af tyrkisk (1. 10, 12, 15-17). Bemaerk, at selv om
Fadime forstar hvad Merve siger, vaelger hun at overhore indholdet og ude-
lukkende kommentere formniveauet. Dermed bliver selve brugen af tyrkisk
et emne der anvendes strategisk i sociale forhandlinger. Fadime genbruger
ogsd Selinas made at omtale tyrkisk pa som (snakke) sadan. Muligvis kendte
Selina ikke det almindelige navn for den made at tale pa (tyrkisk), men det
gor Fadime. Alligevel valger hun at undlade at bruge det, og tyrkisk reduce-
res til nermest ingenting — en talemade uden navn. Tyrkisk er altsa situatio-
nelt upassende. Man kan gribe ind nir den made at tale pa genkendes, og
ovenikebet er anvendelsen 1 dette tilfelde uopfordret: ’jeg snakker ik sidan
der”. Nej, Fadime taler pa den situationelt passende made: ’hun taler dansk”
(L. 18). Merve accepterer og slar tilbage i dansk.

Eksempel 5 illustrerer en af de meget fi situationer hvor bornene faktisk
brugte andet end dansk. Pigernes sociale forhandlinger indgar i en lengere
proces af varditilskrivning til sprog og sproglige ressourcer, her dansk og
tyrkisk, som de ikke var de eneste deltagere i. Tvartimod. Men her bedom-
mer de selv eksplicit tyrkisk som upassende og illegitimt, dansk som passen-
de. Og argumenterne for denne bedemmelse afspejler og medskaber en or-
den der generelt gjaldt i klassen. ”la ver med og tale sidan til hende” kan
medfore at Merve taber ansigt, og i lyset af den generelle indstilling til tyrkisk
bliver dette sprog i bedste fald overflodigt, i varste fald et stigma. Fadime
benagtede i situationen sit medlemskab af gruppen af tyrkisktalende og di-
stancerede sig fra tyrkisk, tyrkiskhed, og dermed fra de sociale effekter af et
stigma. Dermed opforte hun sig ogsa pa en made der afspejlede den generelle
tendens til at ignorere, undertrykke og slette bornenes sproglige baggrunde i
klassen, og helt 1 overensstemmelse med den holdning til anvendelse af tyr-
kisk 1 skolen som hendes far gav udtryk for.

Studie 3: Konstruktion, brug og betydning af arabisk

Som naxvnt medte vi ikke polysprogning eller former for sprog der var mere
preget af diversitet i Selina, Merve og Fadimes klasse. Imidlertid holdt vi op
med at folge dem da de gik ud af 1. klasse. Vi havde i stedet besluttet at pa-
begynde et lengdestudie af en hel argang af bern for at kunne opna indsigt i
udvikling af sprogbrug og af betydninger tilknyttet sprogbrug igennem hele
bornenes skolekarriere. Den klasse vi vil fokusere pa i det folgende, og som
altsa er en anden end Selina, Merve og Fadimas, havde flest born hvis mo-
dersmal var oplyst som dansk; af andre modersmal var der arabisk (fem
drenge, en pige), urdu (en dreng) og thai (en pige). De havde samme borne-
haveklasseleder som Fadime og Merve havde haft, men i 1. klasse fik de den
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unge lerer Simon. Simon havde som Louise ovenfor ikke specielt overblik
over bornenes sproglige baggrunde. Vi spurgte ogsa ham om han havde ar-
bejdet med deres forskellighed. Han svarede:

Eksempel 6: Interview med Simon
Martha Sif Karrebxk (Xmk) interviewer Simon (Sim), lerer i 1. klasse.

01 Sim: men de e:r (1.8) jeg ved ikke det er ogsa nogle
02 gange sa (0.8) de gange jeg har prevet har det
03 ikke veret en ubetinget succes

04 Xmk: nej (0.3)
05 Sim: for jeg tznker de kan heller ikke sa godt lide

06 at blande det eller de:t det kan vare lidt my-
07 stisk for dem (1.4) men det er jo sa igen ogsa
08 noget med en social slagside [maske]

09 Xmk: [ jJa 1

10 Sim: fordi nogle af de her (0.5) drenge der gar til
11 arabisk er maske heller ikke sa skide gode til
12 arabisk (.) det ved jeg ikke om de er (.) men
13 (0.3)

14 Xmk: det er jo en [mulighed ]

15 Sim: [men: ] altsda nar man e:r syv
16 ar gammel og har gh arabisk (0.4) to gange om
17 ugen i1 den sjette lektion efter en lang dag (.)
18 Xmk: ja (0.8)

19 Sim: kan godt vere man ikke l®rer [sd meget]

20 Xmk: [ Ja 1

Simon peger pa at det at inddrage forskellige sprog i undervisningen ikke er
nemt. Bornene finder det maske ikke passende at tale andre ‘'modersmal’ end
dansk 1 undervisningen, men han antyder ogsd at de maske ikke er sa gode til
disse andre sprog, her eksemplificeret med arabisk. Han navnte ogsa i inter-
viewet at det bare var svert at na det hele. Der var rigeligt med faglige udfor-
dringer, mal og krav som de var nedt til at fokusere pa. Bernenes sproglige
baggrunde kom lengere nede pa hans prioriteringsliste. Simon arbejdede dog
meget strategisk for at undga almindelige forudfattede meninger om bernene,
og med at nedbryde gengse kategorier. Han vagrede sig voldsomt ved at tale
om “den arabiske gruppe”, ”’de meorke drenge” etc. — det mente han ikke
gjorde noget godt. Og han havde en positiv holdning til at blande sprogene
eller at tale det som han genkendte som ungdomssprog, og som vi har omtalt
som gadesprog (se senere og Kapitel 8).
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Eksempel 7: ”’noget man kan slukke og tende for”

01 Sim: jeg synes ogsd gh det er okay (0.4) bare man

02 oh jeg tenker det helst skulle vare noget man

03 saddan kan slukke og tende for (.)

04 Xmk: Ja (.)

05 Sim: for nar man er forskellige steder [sd& er det
jol

06 Xmk: [Jal

07 Sim: mere eller mindre passende Jjo

Simon udpeger nogle relevante udfordringer i forhold til at trackke pa elever-
nes samlede sproglige ressourcer som pzdagogisk strategi. Desuden peger
han pa udfordringer der har med organiseringen af arabiskundervisningen at
gore (den ligger om eftermiddagen, hvor bornene er traette og gar til fritidsak-
tiviteter). Uddragene viser at Simon reflekterer over bernenes sproglige res-
sourcer og sprogbrug, og til en vis grad er dben overfor at bornene anvender
deres sproglige ressourcer kreativt.

Nu gir vi fra lerer Simon til bernene selv. I det folgende eksempel fra 0.
klasse viser vi hvordan en dreng med majoritetsdansk baggrund, Tommy,
identificerer sig som araber, og udforsker og udformer denne arabiske identi-
tet gennem brug af en sproglig form der bliver associeret med arabisk, plus
udfordrende handlinger. Situationen er den at fire born der her alle tilfaldig-
vis har majoritetsdansk baggrund, nemlig Michelle, Konstantin, Ella og
Tommy, er blevet bedt — af os forskere — om at lave en fodselsdagstegning.
Det er de dog mindre fokuserede pa igennem den ca. 45 minutter lange sam-
tale. Det meste handler om at udfordre hinanden og skolens almindeligt gzel-
dende regler, og at lave sjov. Alt foregar i en meget venskabelig tone.

Eksempel 8: ?’jeg er araber”

Lydoptagelse fra gruppesamtale 1 0. klasse med Michelle (Mih), Konstantin
(Kon), Tommy (T'my) og Ella (Ell).

01 Mih: fuck (.) ©undskyld®

02 (.)

03 Kon: NA NU KA NU KA DEN H@RE DET (.) den har

04 lige hgrt t1det

05 Tmy: nu har den optaget rdet

06 Kon: hehe [he

07 Mih: [ (hdhda)undtskyld (.) hh det var ik min me-
08 ning det der.

09 Tmy: a: fucking l:ort (.) IH[IIII (.) hiJhihi
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10 Mih: [Tommy (.) hva lav:er [law:er] du]
11 Mih: har du din gh kx[xx

12 Kon: [ER DU ARA:BER

13 (.)

14 Mih: nej:h

15 Kon: Jjahahaha [ha

16 Tmy: [mjeg er araber.

17 (.)

18 Kon: nhihi

19 Mih: hva rager det dig

Michelle bander ("fuck”; 1. 01) og viser hurtigt at hun er opmarksom pa det
udfordrende i denne handling: Hun undskylder; sa vidt vi kan here dog mens
hun smiler. Konstantin papeger at den (dvs. optageudstyret) kan here det
(1. 03), og Tommy praciserer at hendes fuck nu ovenikebet er blevet optaget
— og at det dermed ikke lengere kan betragtes som en handling der er isoleret
til dette private rum (. 05); andre har adgang til den. Michelle undskylder
igen, men Tommy fortsaxtter den pabegyndte linje med en delvis gentagelse
(’fucking lort”; 1. 09), denne gang uden at undskylde. Han vil gjensynlig ger-
ne ses som en der tor udfordre normerne. Michelle orienterer sig pa hans
vegne mod det udfordrende ("hvad laver du”; 1. 10). Det skal nok ikke ses
som et informationsspergsmal, men som en made at pege pa det upassende
og forkerte i hans adfaerd. Med andre ord foretager hun en indirekte bedom-
melse, der dog samtidig giver Tommy plads til at forklare sig. Konstantin
derimod fortsatter med at pege pa ytringen fucks alvor ved at sporge Michelle
om hun er araber. At bruge udfordrende sprog knyttes altsd her til kategorien
“araber”. Michelle afviser blankt, men Tommy tager ideen op og tilskriver sig
selv en arabisk identitet. Dernaest folger en metasproglig diskussion:

Eksempel 9: ”’khabakhalxe”

20 Tmy: J»demundisundi:)

21 Kon: 1 arabere [de

22 Tmy : [KHABAKHALE [xabaxale. ] (.) jeg sir
23 khabakhalae [xabaxale ] det betyder ©de:n 1lh:
24 [(.) 1: det] betyder det >1 o r t<©

25 Mih: [hehe]

26 Mih: aj Tommy [xXXX

27 Kon: khalei [[xale_ i]]

28 Tmy: SHEDA:M [[sPe_ dam]]

29 Mih: SHEIDAMA (.) Jjeg ved ik hva det betyder

30 Tmy: hende der hun ved ik engang hva shaidam det
31 betyder (.) hehe (.) BUH

[
[
[
(
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32 Ell: det betyder sikkert shit
33 Tmy: nej!
34 Mih: haha

Tommy fortsatter 1 en legende tone og udbryder pludselig khabakhla (.) jeg
sit khabakhale” (1. 22-23). Det er oplagt at se dette sproglige udsagn som
knyttet til arabisk, eftersom han lige har haevdet at vare araber, og han over-
setter da ogsa udtrykket for de andre. Dermed viser Tommy at han betragter
sig selv som autoritet i denne sammenhzng; han er jo araberen. De andre
viser desuden at de billiger denne selv-forstaelse ved ikke at protestere og at
acceptere hans ‘overszttelse. Tommys overszttelse er stavet —1 o r t — og det
demonstrerer at han er opmarksom pa det socialt farlige 1 det han siger. Lor?
er generelt ikke velanset 1 en skolekontekst, men det man staver, har man ud
fra en vis betragtning ikke rigtig sagt; man har i hvert fald lagt en vis afstand
til det. Tommy fortsxtter i samme linje efter at han har faet positiv respons
fra Konstantin der ogsa forseger sig med &ba(bakha)le: (1. 27). Nu prasente-
rer Tommy et nyt ord: shedam (1. 28). Michelle skynder sig at gentage dette
efter Tommy — om end hun distancerer sig lige sa hurtigt ved at hzvde at
hun ikke ved hvad det betyder. Dette er en anden made at sige noget farligt
pa, men samtidig leegge afstand til det socialt udfordrende i det. Man kunne
jo godt mistenke Tommy for endnu en gang at have brugt et frekt ord, hvil-
ket Ella bekrafter ved at forsege sig med oversattelsen “shit” (sic!) (1. 32).

I sprogningstermer illustrerer eksemplet hvordan sprogtrak associeret
med forskellige mader at tale pa (her: frek, udfordrende) og med forskellige
slags mennesker (danskere, arabere) anvendes inden for samme enhed. Her
er enheden en samtalesekvens. Interessant nok vil hverken she(z)dam eller
khabakhale nodvendigvis blive genkendt som arabisk uden for denne samtale.
Tommy tenker maske 1 retning af de mere udbredte former £hara (lort) og
sheitan (satan), men det er i dette ojeblik ligegyldigt. Hans egne mindre ud-
bredte former kommer her til at fungere som arabisk, og det trakker pa de
associationer bornene knytter til arabisk. Vi ser ogsa at bernene ikke blander
forskellige mader at tale pa tilfzldigt. Tvaertimod virker anvendelsen af fuck,
shit og ikke mindst ghabakhale og shaidam strategisk og viljesbestemt; bornene
anvender ovenikebet muligheden for at inddrage en metasproglig dimension
ved at tage et skridt op i sprogligt niveau: De optraeder som sproglige autori-
teter ”jeg sir”’, ”det betyder” etc. Som en konklusion illustrerer eksemplet at
der i denne gruppe af born fra 0. klasse var en mere fleksibel anvendelse af
de sproglige ressourcer de havde til ridighed. Samtidig kan det demonstrere
at de ikke betragtede disse praksisser som iboende ’forkerte’, og at de endda
indimellem valgte at folge en polysprogningsnorm, 1 hvert fald i deres samta-
ler med hinanden. Dermed adskilte de sig vasentligt fra Fadime og Merves
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klasse. Vores data viser dog at de ikke praktiserede polysprogning i undervis-
ningsregi (hvilket Simon ogsa bekraftede 1 interviews). Dermed levede de op
til Simons onske om at de skulle vare 1 stand til at ’slukke og tende’. Endvi-
dere er det tydeligt, interessant og ret overraskende at “arabisk’ i denne klasse
havde en mere positiv betydning end ’tyrkisk’ havde det 1 Fadimes.

Konklusion

Hvis man vil forsta sproglig udvikling, herunder minoritetsborns sproglige
leringsvilkar, 1 storbyer som Kebenhavn, md man undersoge hvordan men-
nesker bruger forskellige sproglige ressourcer og orienterer sig mod sproglige
ideologier i hverdagen, og hvordan brugen er indlejret i dominerende sam-
fundsmassige forstaelser af sprog. Det har vi undersogt med inddragelse af
borns, forzldres og lereres perspektiver. Vores studier viser at der er stor
forskel pa hvilke sproglige ressourcer deltagerne trakker pa, og hvilke ideolo-
gier de orienterer sig imod, ikke bare som institutionelt definerede grupper af
‘born’, *forzldre’ og ’lerere’, men ogsa som individer 1 forskellige situationer
og kontekster.

Studie 1 viste at eleverne 1 7.-9. klasse navigerede mellem forskellige
sproglige normer i henholdsvis skole og hjem. I skolen efterlevede eleverne
den fra institutionelt hold forventede etsprogsnorm, mens de i hojere grad
otienterede sig mod polysprogningsnormen hjemme og blandt venner. Studie
2 viste at bade eleverne i 0. klasse, deres forzldre og laerere 1 bemerkelses-
verdig grad orienterede sig mod en dansk etsprogethedsnorm. Vi viste at
bade lereren Louises overvejelser om inddragelse af andre sprog end dansk i
undervisningen og Fadimes fars kraftige holdninger til datterens sproglige
prioriteringer, afspejlede en dobbelt-etsprogethedsnorm. Vi viste ogsa hvor-
dan Merve, Fadime og Selina sammen konstruerede tyrkisk som upassende
og illegitimt i kontrast til dansk, der blev behandlet som det ’rigtige’.

Endelig viste Studie 3 hvordan elever fra en anden 0. klasse i hoj grad
orienterede sig mod en polysprogethedsnorm i interaktion med vennerne, og
associerede ’arabisk’ med noget positivt og udfordrende. Vi si at lereren
Simon forholdst sig til centrale dilemmaer 1 relation til inddragelse af elevernes
minoritetssproglige baggrunde som padagogisk strategi.

Som vi hermed har demonstreret, er det ikke fyldestgorende at forstd
elevernes sproglige muligheder, begrensninger og behov blot ud fra om de
har fx dansk eller tyrkisk familiebaggrund. Sprog og sproglige etiketter som
’dansk’, ’arabisk’ og ’tyrkisk’ konstrueres, gives mening og bruges til at identi-
ficere ’rigtige og forkerte’ mader at bruge sprog pa i forskellige situationer.
Dermed illustreres en vasentlig sprogpedagogisk pointe: Hvis man onsker at
forsta hvilken betydning forskellige sproglige ressourcer har for eleverne i
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forskellige situationer, er det ikke nok at fokusere pa om bernene bruger
’dansk’, ’arabisk’, ’engelsk’ eller evt. ’andetsprogsdansk’. Man ma ogsa sporge
hvornar og i hvilken betydning disse sproglige etiketter giver mening, hvilken
slags mening, for hvem, samt hvilke sociale handlinger der udferes ved at
bruge bestemte sproglige trak og sproglige etiketter. Sprogningsbegrebet og
vores undersogelser tilbyder saledes sprogpadagogikken, bade som den ud-
folder sig i danskfaget og i skolen generelt, et perspektiv til at analysere og
forsta borns sproglige udviklinger, forstaelser og selvforstaelser uden pa for-
hind at tage udgangspunkt i bestemte kulturelle, men naturliggjorte, forstael-
ser af navngivne sprog.

Note: Jens Normann Jorgensen kunne desvarre ikke selv bidrage aktivt til
denne udgivelse da han dede i 2013. Vi har bestrabt os pa at formidle den
centrale plads han har i vores arbejde.
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